UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
NUCLEO DE ESTUDOS INTERDISCIPLINARES SOBRE A MULHER
BACHARELADO EM ESTUDOS DE GENERO E DIVERSIDADE

DAVINI RAMOS

MARCOS LEGAIS: DIRETRIZES E BASES QUE VALIDAM OS ESTUDOS DE
GENERO E DIVERSIDADE NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Salvador-BA
2023



DAVINI RAMOS

MARCOS LEGAIS: DIRETRIZES E BASES QUE VALIDAM OS ESTUDOS DE
GENERO E DIVERSIDADE NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Monografia apresentada ao curso de Género e
Diversidade da Universidade Federal da Bahia,
como requisito para obtengcdo do grau de

Bacharel em Género e Diversidade.

Orientador(a): Dra. Darlane Silva Vieira
Andrade

Salvador-BA



2023

DAVINI RAMOS

MARCOS LEGAIS: DIRETRIZES E BASES QUE VALIDAM OS ESTUDOS DE
GENERO E DIVERSIDADE NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Trabalho de conclusdo de Curso apresentado ao Bacharelado em Estudos de
Género e Diversidade, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da

Universidade Federal da Bahia.

Salvador, 12 de dezembro de 2023.

Banca examinadora:

Dra. Darlane Silva Vieira Andrade (Presidente)
Universidade Federal da Bahia (UFBA — FFHC/NEIM)

Dr. Anderson Fontes
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Dra. lole Vanin
Universidade Federal da Bahia (UFBA — FFHC/NEIM)



“O amor cura. Nossa recuperagao esta no ato e na arte de amar”
bell hooks



AGRADECIMENTOS

Dedico este trabalho primeiramente a minha familia, pelo amor incondicional e apoio
ao longo desta jornada académica, quando por muitas vezes nem compreendiam a
minha escolha. Agradegco também aos meus amigos, que com paciéncia
incentivaram e colaboraram para a harmonia que precisava para me empenhar
nessa caminhada. E, ao meu amor, grande parceiro nessa fase final, e, cheia de
aflicdo, nunca sera esquecido por seu companheirismo. Este trabalho é dedicado a
todos aqueles que acreditaram em mim e me ajudaram a alcangar este objetivo.

Aos espacgos que me enriqueceram profissionalmente, minhas grandes escolas da
vida para a realizagao do trabalho com educacédo em direitos, que me inspiraram a
escrever hoje, Departamento de Inclusdo e Diversidade na Educagdo - SEMED
Lauro de Freitas, Coordenacdo de Direitos Humanos da Defensoria Publica do
Estado da Bahia e Secretaria de Politicas para as Mulheres do Estado da Bahia,

meu muito obrigada.



ART.
BNCC
CF/88
DUDH
LDBEN

ONU
PNE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Artigo

Base Nacional Comum Curricular

Constituicao Federal de 1988

Declaragao Universal de Direitos Humanos

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
Numero

Organizagao das Nagdes Unidas

Plano Nacional de Educacéao



RESUMO

O atual cenario social brasileiro ainda € marcado por desigualdades de género que
possui origem histérica. Desigualdades estas que produzem inumeros prejuizos para
diversos sujeitos, impulsionados por crengas, tabus e valores patriarcais e machistas
que precisam ser desconstruidos. O processo de formacdo educacional deve
abarcar questdes das quais a sociedade nacional imprescinda de modificacdo. O
objetivo geral da pesquisa foi analisar as diretrizes e bases que validam os estudos
de género e diversidade nas escolas brasileiras. Utilizou-se das metodologias de
revisdo bibliografica e de analise documental para fundamentar a pesquisa com
resultados extraidos de 22 estudos cientificos, 13 livros, quatro legislacbes e duas
normas. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, de natureza basica,
com objetivos descritivos e de procedimento bibliografico. Os resultados
encontrados evidenciaram que efeitos nocivos ainda sdo produzidos pelos conflitos
das relagbes de género, o que inferem em ampla constitucionalidade, ferindo o
principio da igualdade. Evidenciou-se ainda que a escola deve intervir de forma
eficiente na desconstrugao das crencgas, tabus e valores patriarcais que repercutem
sobre as questbes de género e diversidade, mas carece do amparo de politicas
publicas que abram uma maior margem para tais praticas. Nas suas consideragdes
finais, a pesquisa reenfatiza a necessidade de democratizacdo do curriculo
politico-pedagdgico em prol de uma maior e eficiente abordagem das questdes de
género e diversidade nas escolas brasileiras.

Palavras-chave: Diversidade. Ensino. Escolas. Género.



ABSTRACT

The current Brazilian social scenario is still marked by gender inequalities that have a
historical origin. These inequalities produce countless damages for various subjects,
driven by beliefs, taboos and patriarchal and sexist values that need to be
deconstructed. The process of educational formation must encompass issues of
which the national society does not need to be modified. The general objective of the
research was to analyze the guidelines and bases that validate gender and diversity
studies in Brazilian schools. The methodologies of bibliographic review and
documentary analysis were used to substantiate the research with results extracted
from 22 scientific studies, 13 books, four legislations and two norms. This is a
research with a qualitative approach, of a basic nature, with descriptive objectives
and bibliographic procedure. The results showed that harmful effects are still
produced by the conflicts of gender relations, which infer in broad constitutionality,
hurting the principle of equality. Showed although the school must intervene
efficiently in the deconstruction of beliefs, taboos and patriarchal values that have
repercussions on gender and diversity issues, but it lacks the support of public
policies that open a greater margin for such practices. In its final considerations, the
research reemphasizes the need for democratization of the political-pedagogical
curriculum in favor of a greater and efficient approach to gender and diversity issues
in Brazilian schools.

Keywords: Diversity. Teaching. Schools. Gender.
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1 INTRODUGAO

As questdes de género e diversidade possuem um condao historico marcado
pela desigualdade. Saffioti (2010) cita a relagdo desequilibrada entre os géneros
como fruto do sistema patriarcal instituido na sociedade pretérita. O patriarcado fora
constituido por uma ideologia de supremacia do sexo masculino, atribuindo ao
homem o poder e o controle nas relagdes de género. Tal fendmeno € simbdlico,
onde o corpo da mulher foi, por anos, objetificado, condigdo esta que reproduziu e
ainda reproduz uma série de prejuizos para o papel e comportamento do sexo
feminino em sociedade.

Segundo Bourdieu (2014) a dominagao masculina deve ser vista como uma
questao imposta por uma sociedade formada por crengas e valores arraigados por
um alto teor de influéncias politicas e religiosas, o conceito de "capital simbdlico" e
de "habitus" para analisar as desigualdades sociais e culturais. Ao criticar essa visao
biologicista que reduz as diferengcas sociais a aspectos naturais, como género e
biologia, destaca a importancia das estruturas sociais e simbdlicas na reproduc¢ao
das desigualdades.

Quando Bourdieu interpreta o conceito de “fallus” com foco no bioldgico, ele
esta criticando uma visdo determinista que atribui as diferengcas de género uma base
exclusivamente bioldgica, ignorando os aspectos sociais, culturais e simbdlicos que
influenciam a construgcdo das identidades de género. Para Bourdieu, as hierarquias
de género ndo podem ser explicadas apenas com base em diferengas biolégicas,
mas devem ser compreendidas dentro de um contexto mais amplo de relagdes de
poder, dominagao e reproducao social.

O que marcou e ainda marca diferentes sociedades, incluindo a sociedade
brasileira. Sob a perspectiva do sexo, o “fallus” — 6rgao genital masculino — foi tido
pelo sistema patriarcal como um simbolo de poder, 0 que passou a determinar uma
hierarquizacao entre géneros prejudicial para uma perspectiva igualitaria.

O conceito passado de género foi limitado a uma dicotomia rigida que o
classificava em duas categorias, masculino e feminino, nascendo dessa perspectiva
inumeros problemas que afetam as questdes de diversidade atualmente impostas
em sociedade (SAFFIOTI, 2015). Hodiernamente, ndo se pode limitar as questbes
de género ao bindbmio homem-mulher, dissociando-se do fator biologicamente

imposto para ampliar as nogdes de género em diferentes sociedades.



Adota-se entdo como atual diretriz conceitual de que o género possui uma
dimensdo mais ampla, abrangendo nao apenas o fator biolégico, como também o
fator identidade, o que significa dizer que um individuo, ainda que possua o fator
biolégico, pode se identificar com género desigual a tal fator ou nenhum deles. No
sistema juridico brasileiro, as questdes de diversidade de género tém sido
abrangidas pela nogao constitucional de igualdade e pela vedagao da discriminagao
de quaisquer naturezas (BRASIL, 1988).

Incute-se na matéria de género e diversidade uma percepgao lenta de
evolucdo das normas protetivas e inclusivas, principalmente de politicas publicas
que levem o dialogo sobre a matéria a diferentes searas sociais, a exemplo do
campo educacional. Louro (2000) entende que na relagao entre género houve uma
educacgao do corpo, na qual o homem foi preparado para ser dominante e a mulher
dominada. Saffioti (2015), de igual forma, menciona ainda que, assim como a
sociedade demonstra nao estar preparada para desconstruir as estruturas desiguais
das relagbes dicotbmicas de género, a mesma sociedade apresenta seérios
obstaculos quanto a aceitagcao de uma diversidade de género.

Para Bourdieu (2014) a desconstrugao desta condi¢do que ainda repercute na
atual sociedade conservadorista deve perpassar pelas acdes de reeducacao sobre
género e diversidade. Freire (1967) menciona em sua obra que a educagao deve ser
vista como uma pratica de liberdade, a qual ndo pode modificar diretamente as
realidades de mundo, mas, modificando os sujeitos sociais, é possivel alterar tais
realidades pela interacao deles.

Trata-se de wuma educagdo que Freire (2018) mencionou como
conscientizadora, a qual deve abranger o seu papel de conscientizar os sujeitos
sociais, de modo que estes possam refletir sobre as realidades de mundo e interagir
com elas de forma autbnoma. O autor menciona que o ser humano deve ser visto
como um ser incompleto, que carece de atributos experimentais e dialéticos capazes
de atribuir condicbées rumo a uma completude, dotando-lhes de uma capacidade
cognitiva de reflexdo e problematizacdo (FREIRE, 1987).

Os dialogos sobre género e diversidade nas escolas brasileiras tém sido
diretamente confrontados por estruturas conservadoras da atual sociedade,
acreditando que tais pautas podem desvirtuar o sentido da educacao (VIANNA,
2020). Em sua obra intitulada de Pedagogia da Esperanca, Freire (1997) sustentou a

tese que a educacao deve inclinar-se para pautas ndo escolares, as quais devem



ser dialogadas no ambito escolar, de modo a se promover a conscientizagao
necessaria para que as realidades de mundo sejam alteradas.

No cotejo de marcos legais ora existentes, alguns trazem nog¢des que podem
servir de base para justificar a abordagem da tematica sobre género e diversidade
no ambito educacional, a exemplo da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) — Lei n. 9.394 de 1996 —, do
Plano Nacional de Educagao (PNE) — Lei n. 13.0005 de 2014 — e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2017. Silva (1998) destaca que o curriculo deve
abranger a poética das representagdes sociais, de modo a se trabalhar uma
pedagogia conscientizadora capaz de promover mudangas em cenarios de mundo
vulneraveis.

Sob a perspectiva dos ensinamentos freireanos, os quais aplicam ao
educador o necessario papel de interventor e mediador da relacdo de ensino e
aprendizagem, é relevante avaliar as diretrizes e bases que justificam a abordagem
de tematicas sobre género e diversidade nas escolas. Para alcangar tal pretensao,
definiu-se como problema de pesquisa norteador desta investigagdo, a seguinte
indagacao cientifica: Quais as diretrizes e bases que justificam a inser¢ao do dialogo
sobre género e diversidade nas escolas brasileiras?

O objetivo geral da pesquisa foi compreender a relagao entre as diretrizes e
bases que validam os estudos de género e diversidade nas escolas brasileiras e o
modelo de escola contemporanea cidada. Para atendé-lo, predefiniu-se como
objetivos especificos, os seguintes: a — discorrer sobre os marcos legais sobre
género e diversidade nas escolas brasileiras; b — discutir sobre a construgao do
modelo de escola contemporanea cidada de Paulo Freire; ¢ — Problematizar a
construcdo do modelo de escola cidada freiriana na perspectiva dos estudos de
género e diversidade.

Justificou-se socialmente esta pesquisa pela relevancia da tematica
contemporanea, considerando as repercussoes atuais que as questdes de género e
diversidade e os projetos educacionais propostos na sociedade brasileira, assim
como a existéncia de pautas conservadoras e de embates ideoldgicos que
prejudicam as relagdes sociais, e, que imputam novos termos como ideologia de
género. Valendo-se do reconhecimento de que a mudancga das realidades de mundo
imprescinde da modificacdo dos pensamentos impulsionados por representacoes

sociais desiguais, a pesquisa justificou-se academicamente pela necessidade de se



discutir o fortalecimento dos didlogos sobre género e diversidade nas escolas,
pluralidade de ideias, importancia do didlogo e cooperar para o entendimento e
possivel mudanga dentro do espectro preconceituoso e conservador que impacta
diretamente no ambiente sécio-educativo, além na formagao de novos individuos.

Utilizou-se das metodologias de revisao bibliografica e de analise documental
para fundamentar a pesquisa com resultados extraidos de outros estudos cientificos,
livros, legislagbes e normas. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa,
de natureza basica, com objetivos descritivos e procedimento bibliografico. Os
estudos cientificos foram buscados nas bases de dados do Google Académico e do
Scientific Electronic Library Online (Scielo), com ano de publicagdo no recorte
temporal de 2019-2023 e no idioma portugués. As legislacbes e norma foram
buscados no site oficial do Planalto.

O referencial bibliografico e documental da pesquisa € constituido por 22
estudos cientificos, 13 livros, quatro legislagdes e duas normas. No rol de autores
literarios, constam os seguintes: Guacira Louro (2000); Heleieth Saffioti (2010-2015);
Judith Butler (2003); Mary Del Priore (2020); Paulo Freire (1967-1987-1997-2018);
Pierre Bourdieu (2014); e Tomaz Silva (1998).

O desenvolvimento da pesquisa estrutura-se em trés capitulos e subcapitulos,
as quais trabalham os objetivos especificos em ordem cronoldgica. No primeiro
capitulo, discorre-se sobre as questbes de género e diversidade no Brasil,
abrangendo os antecedentes e influéncias histéricos, a transi¢do da conceituagéo de
género, as questdes sobre diversidade de género e as reprodugdes sociais
produzidas pela desequilibrada relacdo de género. No segundo capitulo, fala-se
sobre a construcdo de uma escola contemporéanea cidada sob as perspectivas de
Paulo Freire e autores correlatos. No terceiro capitulo, verifica-se os marcos legais
que validam dialogos sobre género e necessidade nas escolas brasileiras.

Por fim, dispde-se das consideragdes finais da pesquisa, onde os principais
resultados sao retomados para emitir resposta ao problema de investigacdo e
demonstrar o atendimento dos objetivos especificos, sob um posicionamento critico

cientifico emitido pela autora.



10

2 SOBRE A CONSTRUGAO DE UMA ESCOLA CONTEMPORANEA CIDADA

Neste capitulo foram trabalhadas algumas perspectivas literarias acerca de
uma pedagogia contemporanea focada na problematizacdo das realidades de
mundo existente. Para tecer um dialogo fincado na dialeticidade aludida por Paulo
Freire, os fundamentos das teses freireanas sdo apresentados e dialogados com os
posicionamentos de outros autores correlatos. No préoximo subcapitulo, o dialogo

sera iniciado pela analise das perspectivas sobre uma pedagogia problematizadora.

2.1 NOVAS PERSPECTIVAS PARA UMA PEDAGOGIA PROBLEMATIZADORA

O papel da escola sempre foi vinculado ao viés limitado a uma formacéao
educacional, a qual dedicava-se a transmitir aos educandos aprendizados
pré-formulados e construidos pelo sistema capitalista (RIBEIRO; CATRINCK;
MAGALHAES, 2021). Por muitos anos, adotou-se a metodologia tradicional de
ensino, denominada por Freire (1967) como educagao bancaria, arraigada por
conceitos prontos que desconsideravam realidades de mundo indispensaveis na

formacado humana social.
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Os efeitos produzidos pela adogdo de uma pedagogia bancaria repercutem
até os dias atuais em diferentes sociedades, incluindo a sociedade brasileira (NETO;
NOZU; ROCHA, 2019). Destaca-se os proéprios conflitos das relagdes de género
como frutos dessa formacgao social vinculada com crencgas e valores patriarcais que
cercearam do ambito académico discursos relevantes para a construgdo de uma
nacao cidada, que possuam em sua base os principios da igualdade e do respeito,
tao relevantes para uma evolucao digna e equiparada entre géneros (CARDOSO et
al., 2019).

Em sua obra, Freire (1967) questionou as reais contribuigdes das praticas
pedagogicas tradicionais para a formagédo que, além de social, fosse humana.
Formar seres humanos sociais, para o referido autor, vai muito além das
perspectivas tradicionais do papel da escola, devendo alcancar contextos nao
escolares sobre 0s quais a educacgédo deve ser responsavel (FREIRE, 1987). Dos
seus ensinamentos, pode-se extrair o excerto textual abaixo apresentado, que serve

para aclarar o conceito freireano de pedagogia problematizadora:

Ao contrario da “bancaria”, a educagao problematizadora, respondendo a
esséncia do ser da consciéncia, que é sua intencionalidade, nega os
comunicados e existéncia a comunicacio. Identifica-se com o préprio da
consciéncia que é sempre ser consciéncia de, nao apenas quando se
intenciona a objetos, mas também quando se volta sobre si mesma, no que
Jaspers chama de “cisdo”. Cisdao em que a consciéncia & consciéncia de
consciéncia. Neste sentido, a educacao libertadora, problematizadora, ja
ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de
transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educagcido “bancaria’, mas um ato
cognoscente. Como situagao gnosioloégica, em que o objeto cognoscivel,
em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é o
mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos,
de outro, a educagao problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da
superacao da contradicdo educador-educandos. Sem esta, nao é possivel
a relagao dialégica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel (FREIRE, 1987,
p. 43-44). (Grifos meus)

Seria entdo a pedagogia problematizadora, com recorte aos grifos acima,
aquela que desperta dos educandos a capacidade de desenvolver uma consciéncia
cidada, a qual deva incutir na escola tematicas ndo escolares inseridas em
realidades de mundo que precisem ser alteradas (FREIRE, 1987). Vicente (2020, p.

14) adota a concepgao freireana para destacar que:

O processo educativo, assim, deve servir para a superagao do status
quo e das discriminagdes que se fazem presentes em seu cotidiano.
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Para isso ela deve adotar uma perspectiva dialégica, democratica e, como
apresenta Paulo Freire (1987), libertadora e que oferega mecanismos que
instrumentalize os sujeitos para o exercicio da autonomia e da cidadania
plena. (Grifo meu)

Del Priore (2020) e Saffioti (2015) sustentam que os conflitos das relagdes de
género emergem justamente da auséncia de problematizagc&do individualizada e
coletiva dos fatores que influem em prejuizos para alguns sujeitos desta relagao.
Como sustentado por Louro (2000), é uma realidade que carece da desconstrugao
de uma educacao patriarcal que ainda reverbera no contexto social brasileiro. Deste
modo, a tematica das relagdes de género e diversidade sexual insere-se naquilo que
Freire (1967) denominou por realidade de mundo desigual, devendo esta ser
problematizada em uma escola voltada a formagao cidadaos humanos sociais.

Uma pedagogia da liberdade requer atributos praticos para uma formagao
humana social mais proxima da fungdo de uma cidadania respeitosa, desconstruindo
velhas crencgas, habitos e valores que, em muitas familias, sdo repassados de pai
para filho, a exemplo daqueles que se instituem em bases do machismo (BONFIM;
MESQUITA, 2020). Freire (1987) explana sobre a dominagdo entre géneros
perpassada de pais para filhos e preservadas por escolas que ainda conduzem a
relacdo de ensino-aprendizagem sob pedagogia ultrapassada, dé-se vistas ao

recorte textual abaixo:

Os lares e as escolas, primarias, médias e universitarias, que nao
existem no ar, mas no tempo e no espa¢o, ndo podem escapar as
influéncias das condi¢des objetivas estruturais. Funcionam, em grande
medida, nas estruturas dominadoras, como agéncias formadoras de futuras
“invasores”. As relagdes pais-filhos, nos lares, refletem, de modo geral, as
condicdes objetivo-culturais da totalidade de que participam. E, se estas séo
condigbes autoritarias, rigidas, dominadoras, penetram nos lares que
incrementam o clima da opressao. Quanto mais se desenvolvem estas
relagdes de feigao autoritaria entre pais e filhos, tanto mais vao os filhos, na
sua infancia, introjetando a autoridade paterna (FREIRE, 1987, p. 95). (Grifo
meu)

Da narrativa do grifo acima percebe-se que Freire (1987) atribui a escola um
papel de desconstrugdo das influencias objetivas produzidas por estruturas
dominantes, a exemplo do patriarcado e machismo. Ou seja, a escola — enquanto
uma unidade vida no tempo e no espago — nao pode ser inerte diante da
perpetuacdo de realidades de mundo que produzem prejuizos para a cidadania,
como os conflitos produzidos pelo desequilibrio das relagbes de género (FRANCA,

2019). Cabe a escola entdo problematizar a pedagogia com enfoque nas tematicas
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escolares e nao escolares, abrangendo as realidades de mundo em desequilibrio
para que, através da conscientizagdo na formacdo humana social, seja possivel
transformar a sociedade (BONFIM; MESQUITA, 2020).

Utilizando-se das palavras de Paulo Freire, o estudo de Caetano, Lima e
Castro (2019, p. 11) traz a seguinte posicdo sobre uma escola cidada que

problematiza a sua pedagogia:

Uma educacao que nado educa para a diversidade, seja ela qual for,
perde o sentido republicano de educar para o convivio em sociedade,
isso porque a educacgdo nao é neutra (FREIRE, 2001). A escola enquanto
agente e lugar privilegiado de promoc¢ao de transformagées sociais
tem entre suas funcgdes oferecer uma formagao que eduque para a
vida, para toda a pluralidade e diversidade que a vida oferece ao
mundo. A Educacao é, acima de tudo, um politico (FREIRE, 2001;2003).
(Grifos meus)

Sendo a Educagao um ato politico, a escola deve assumir o papel de unidade
representativa nas medicagdes politicas historicas que ainda reverberam na
sociedade, prezando assim por uma formagdo que va além do atendimento das
aspiragdes sociais capitalistas, mas que alcance a necessaria humanizagao
(CAETANO; LIMA; CASTRO, 2019). Para melhor compreender sobre a formagéo
humana social em Freire, o proximo subcapitulo trara fundamentos relevantes.

2.2 PAPEL DA FORMACAO SOCIO HUMANA CONTEMPORANEA MODIFICACAO
DOS CENARIOS DE MUNDO

Distancia-se da formagao meramente social para alcangar um patamar de
formagao humana social. Freire (1967) menciona que, desta pedagogia de formacéao
social pretérita emergiu contribuicbes para que a sociedade perpetuasse praticas
reflexivas de relagdes historicamente conflitosas. Da integra de suas palavras

pode-se extrair a seguinte contribuigdo epistemoldgica:

Os contatos, por outro lado, modo de ser préprio da esfera animal, implicam,
ao contrario das relagdes, em respostas singulares, reflexas e néo reflexivas
e culturalmente inconsequentes. Deles resulta a acomodagido, ndo a
integracdo. Portanto, enquanto o animal é essencialmente um ser da
acomodacédo e do ajustamento, 0 homem o é da integragdo. A sua grande
luta vem sendo, através dos tempos, a de superar os fatores que o fazem
acomodado ou ajustado. E a luta por sua humanizagdo, ameacgada
constantemente pela opressdo que o esmaga, quase sempre até sendo
feita — e isso é o mais doloroso — em nome de sua proépria libertagao.
A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagao, recriagao e decisao, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
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humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o
fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é ainda
0 jogo destas relagdbes do homem com o mundo e do homem com os
homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que nao
permite a imobilidade, a ndo ser em ternos de relativa preponderancia, nem
das sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e
decide, vdo se conformando as épocas histéricas. E também criando,
recriando e decidindo que o homem deve participar destas épocas
(FREIRE, 1967, p. 42-43). (Grifos meus)

Em concordancia com grifos acima, remete ao homem a capacidade de
interagir de forma positiva com as realidades de mundo, para entdo humaniza-las
(FREIRE, 1967). Caetano, Lima e Castro (2019) citam que a humanizagdo da
sociedade perpassa, primeiramente, pela humanizacdo do ser humano em sua
ampla formagdo social. E a aquisicdo de um estado de consciéncia humanizado,
pelo qual o homem amplia os seus horizontes, sendo capazes de refletir sobre
realidades de mundo e interagir em prol da modificagdo daquelas que precisam ser
alteradas (FREIRE, 2018).

O estado de consciéncia em Freire (2018) € o processo pelo qual o ser
humano adquire conhecimentos anteriormente ndo experimentados, sob a odtica de
uma incompletude inata ao homem, o qual tem em seu impeto a necessidade de
buscar por tal completude. Freire (1987) acredita que a consciéncia humana deve
ser desenvolvida no ambiente escolar, uma vez que é na escola que o0s sujeitos
passam a maior parte do seu tempo diaria. Se na familia os sujeitos aprendem de
forma experimental inconstante, por uma transferéncia de conhecimentos que, em
muitos casos, sdo incabiveis para a sociedade atual, na escola os sujeitos devem
aprender de forma dialética, conhecendo as realidades de mundo e interagindo em
prol da sua conscientizagao (BONFIM; MESQUITA, 2020).

No sentido de transformagdo da sua consciéncia por meio de uma formagao

humana social, Freire (1967, p. 57) apresenta a seguinte consideragao epistémica:

Era ir ao encontro desse povo emerso nos centros urbanos e emergindo ja
nos rurais e ajuda-lo a inserir-se no processo, criticamente. E esta
passagem, absolutamente indispensavel a humanizacdo do homem
brasileiro, ndo poderia ser feita nem pelo engodo, nem pelo medo, nem pela
forca. Mas, por uma educagdo que, por ser educagdo, haveria de ser
corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo,
sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural da
época de transicdo. Uma educacdo, que |lhe propiciasse a reflexdo sobre
seu proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso
mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de suas
potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opg¢éo. Educagao que
levasse em consideragdo os varios graus de poder de captacdo do homem
brasileiro da mais alta importa no sentido de sua humanizagéo.
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A formacdo humana social ndo deve entdo dispensar a reflexdo sobre
engodos sociais precarios, estimulando nos educandos a capacidade critica de
avaliarem os seus papéis sociais enquanto sujeitos coletivos (FREIRE, 1967). Um
homem €, para Aristoteles (384 — 322 a.C.), um ser social, € da sua natureza a
convivéncia em sociedade, em agrupamento, em comunidades, sendo ele um
animal politico condicionado a isso. Compreender o sujeito como um ser politico,
feito para a convivéncia social, € reconsiderar entdo as praticas direcionadas a sua
formacao, sob a ética da necessaria humanizacao (FREIRE, 1987).

Humanizar a Educagdo é conduzir a pedagogia por um processo pelo qual
pautas da convivéncia social devem ser aderidas a pedagogia escolar com vistas
para a necessaria conscientizacdo dos educandos, abrindo os horizontes dos
mesmos para valores éticos e morais que devem ser preservados na sociedade
contemporanea, como os valores da igualdade e do respeito a toda e qualquer
diversidade (FREIRE, 1967). Instiga-se por meio da reflexdo o desenvolvimento da
habilidade critica e da proatividade para que os sujeitos sejam capazes de interagir
positivamente na desconstrucdo das estruturas sociais pretéritas existentes
(BONFIM; MESQUITA, 2020).

O trabalho humanizante nao podera ser outro senao o trabalho da
desmitificagdo. Por isso mesmo a conscientizagao é o olhar mais critico
possivel da realidade, que a “desvela” para conhecé-la e para
conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade da
estrutura dominante. Diante de um “universo de temas" em contradigdo
dialética, os homens tornam posigdes contraditérias; alguns trabalham na
manutengao das estruturas, e outros, em sua mudanca. Na medida em que
cresce o antagonismo entre os temas que sdo a expressao da realidade, os
temas da realidade mesma possuem tendéncias a serem mitificados, ao
mesmo tempo que se estabelece um clima de irracionalidade e de
sectarismo. Este clima ameacga arrancar dos temas sua significacao
profunda e priva-los do aspecto dindmico que os caracteriza. Numa tal
situacdo, a irracionalidade criadora de mitos converte-se, ela propria, em
tema fundamental. O tema que se lhe opde, a visao critica e dinamica do
mundo, permite “desvelar” a realidade, desmascarar sua mitificagcao e
chegar a plena realizagdo do trabalho humano: a transformacgao
permanente da realidade para a libertagao dos homens (FREIRE, 2018,
p. 16-17). (Grifos meus)

Tem-se por finalidade principal da formagdo humana social a desmistificacéo
dos mitos sociais que reverberam de forma nociva para uma convivéncia social
equilibrada (FREIRE, 2018). Saffioti (2015) destaca que a hierarquizacdo dos
géneros € um mito social criado para dominar o corpo feminino e distanciar as

pretensdes de igualdade por meio da sonegacao da diversidade sexual de género.
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Deste modo, por meio da formacdo humana social a escola pode reeducar sociais
que, num futuro préximo, ira interagir com tal realidade de mundo, interferindo
comportamentalmente para modifica-la.

Busca-se a reconstrugcdo da consciéncia humana com efeitos progressivos
futuros, sob a ideia de uma pedagogia da esperanga que, em Freire (1997), diz
respeito a uma que acredita que os sujeitos sao capazes de alterar situagdes criticas
de mundo, com o seu papel e representacédo social. Para reconhecer e assumir tal
papel, tais sujeitos devem ser formagdes por uma oOtica mais de humanizagao
(BONFIM; MESQUITA, 2020). O dialogismo de Freire (1997) traz consigo toda uma
crenca esperangosa que nao é construida por meros achismos, mas por concepgoes
praticas que ao longo da sua trajetéria como educador evidenciou o potencial de
uma formagdo educacional humanizada no processo de reformulagcdo das
representacdes sociais.

Para alcancar este tipo de formacéo pedagdgica, € preciso que se reconheca
nos sujeitos que formam a relagdo de ensino-aprendizagem as capacidades deles
esperadas como realidades possiveis (FREIRE, 1987). Por isso, no ambito do
préximo subcapitulo a pesquisa ira falar sobre os papéis do educador e do educando

na pedagogia da esperanca de Paulo Freire.

23 O EDUCADOR COMO AGENTE TRANSFORMADOR DA REALIDADE
ESCOLAR E EDUCANDO COMO AGENTE TRANSFORMADOR DAS
REALIDADES DE MUNDO

Na relagdo de ensino-aprendizagem a interacdo entre os dois agentes
principais, o educador e o educando, € sustentada por Freire (1967) como uma
relacdo que deve ser pautada no dialogismo de ideias, sob uma disposicdo de
autonomia para que ambos os sujeitos aprendam com a necessaria troca de
conhecimentos juntos ao alcance da reflexdo e criticidade pré formagdo humana
social. Freire (1987) critica o educador conservadorista da educagao bancaria, para
adjetivar o novo educador como humanista, sendo ele aquele capaz de revolucionar
a pratica pedagodgica. Da sua exegese de pensamento, € possivel destacar a

seguinte concepgao:
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E que, se os homens sdo estes seres da busca e se sua vocacgdo ontolégica
€ humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a contradigdo em que a
“‘educacdo bancaria” pretende manté-los e engajar-se na luta por sua
libertacdo. Um educador humanista, revolucionario, nao ha de esperar
esta possibilidade. Sua acao, identificando-se, desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagao de ambos. Do
pensar auténtico e ndo no sentido da doagao, da entrega do saber. Sua
acao deve estar infundida da profunda crenga nos homens. Crenga no
seu poder criador. Isto tudo exige dele que seja um companheiro dos
educandos, em suas relagdoes com estes. A educagao “bancaria”, em cuja
pratica se da a inconciliagdo educador-educandos, rechaga este
companheirismo. E é légico que seja assim. No momento em que o
educador “bancario” vivesse a superagdo da contradicdo ja nao seria
“bancario”. Ja nao faria depdsitos. J& ndo tentaria domesticar. Ja nao
prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes soubessem
com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a servigo da desumanizagao. A
servigo da opressdo, mas a servigo da libertagao (FREIRE, 1987, p. 40).
(Grifos meus)

Para Freire (1987), considerando as partes acima grifadas, o educador
humanista deve como um agente transformador da realidade escolar e da relagao de
ensino-aprendizagem, construindo um espago pedagdgica onde o aprendizado seja
uma mutua troca de reflexdo e consciéncia. Seria entdo o educador um interventor
da realidade escolar, devendo ele mediar a relagdo de ensino-aprendizagem com
vistas para a desconstrucdo de crencgas sociais limitantes, alterando assim a
axiologia do comportamento humano que emergira das representagdes futuras
estabelecidas pelos educandos em diferentes realidades de mundo (CAETANO;
LIMA; CASTRO, 2019).

Nao diferente, o educando assume um papel relevante nos ensinamentos de
Freire (1987), sendo ele o agente responsavel por alterar as realidades de mundo
que necessitam ser reconstruidas. Sobre a interagdo modificadora do homem com

as realidades de mundo, Paulo Freire destaca que:

A realidade social, objetiva, que n&o existe por acaso, mas como produto da
agao dos homens, também nao se transforma por acaso. Se os homens sao
os produtores desta realidade e se esta, na “invasédo da préaxis”, se volta
sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa
historica, é tarefa dos homens (FREIRE, 1987, p. 20). (Grifo meu)

Enquanto tarefa dos homens, a alteracdo das realidades opressoras de
mundo imprescinde de uma formacdo humanizada, do desenvolvimento das
habilidades de reflexdo e critica, 0 que levara ao processo de geragao de novas
representacdes sociais conduzidas dentro do idealismo de igualdade e respeito

(FREIRE, 1987). Para Bonfim e Mesquita (2020) trata-se de um processo gradual de
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formacado que ira surtir efeitos altamente positivos na desconstrucdo das crencas,
tabus e valores que influenciam sobre as relagées de género e diversidade sexual.

Freire (1997, p. 43-44) menciona que:

[...] subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia
sécio-cultural é, ao mesmo tempo, um erro cientifico e a expressao
inequivoca da presenca de uma ideologia elitista. Talvez seja mesmo o
fundo ideolégico escondido, oculto, opacizando a realidade objetiva, de um
lado, e fazendo, do outro, miopes os negadores do saber popular, que os
induz ao erro cientifico. Em ultima andlise, é essa “miopia” que,
constituindo-se em obstaculo ideolégico, provoca o erro
epistemologico. (Grifo meu)

Por condigdo de miopia revelada pelo grifo acima destaca-se a cegueira
consciente dos sociais para a atual dimensdo amplificada do conceito de género,
que integra uma diversidade sexual, sucumbindo tal parametro conceitual pelas
influéncias do patriarcado e do machismo (CAETANO; LIMA; CASTRO, 2019). O
idealismo pela desconstrugdo da negagao dos atuais valores e principios sociais
deve emergir do proprio processo de formagao dos sujeitos, a qual deve humanizar
a tematica, integrando no ambito educacional dialogos sobre género e diversidade
(BONFIM; MESQUITA, 2020).

Apesar da nitida necessidade de se dialogar com as questbes de género e
diversidade sexual nas escolas brasileiras, Bonfim e Mesquita (2020) revela no
estudo por eles produzidos que muitos educandos nao tém acesso a tais dialogos ou
mesmo tem de forma deficitaria. Desta forma, € preciso evidenciar a importancia
destes didlogos na escola, validando tal questdo sob o aparato de marcos legais que

sustentam essa necessidade, o que sera apresentado pelo proximo capitulo.

3 SOBRE AS QUESTOES DE GENERO E DIVERSIDADE NO BRASIL

Esta secao foi dedicada a abordar pontos introdutérios a tematica de género e
diversidade, relevantes para ampliar a compreensdo dos demais pontos que serao
trabalhos pela pesquisa. E fundamental falar sobre género e diversidade sob um
panorama histérico, uma vez que o desequilibrio de tal relagdo advém justamente da
construcdo de uma sociedade pretérita fundamentada em um sistema patriarcal e
conservador. Inicia-se o dialogo deste capitulo abordando os antecedentes historicos

das relagbes de género, o que se encontra disposto no proximo subcapitulo.
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3.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DAS RELACOES DE GENERO

O constructo das relagdes de género é altamente influenciado por questdes
histéricas relevantes para a compreensao da matéria. Saffioti (2010) aclama em sua
obra que as relagbes de género foram, ao longo dos anos, marcadas pela imposi¢cao
de poder entre o bindbmio masculino-feminino. Segundo Bourdieu (2014) atribui-se
ao homem o poder hierarquico nesta relagao, decorrente da mera questao bioldgica,
vinculada ao “fallus”, genitalia masculina. Sob tal hierarquizagdo, a sociedade
patriarcal fora conduzida sob um uso desenfreado do poder masculino, em prejuizo
do género feminino (SAFFIOTI, 2015).

Saffioti (2010) destaca que desta hierarquizacdo de género emergiu a
condi¢ao de inferiorizagdo do género feminino, objetificando o corpo da mulher em
prol da mera serventia do homem. Da integra das suas palavras epistémicas,

pode-se extrair a seguinte fragao textual:

[...] torna-se bem claro o processo de construgdo social da inferioridade. O
processo correlato € o da construgcdo social da superioridade. Da mesma
forma que néo ha ricos sem pobres, n&o ha superiores sem inferiores. Logo,
a construcdo social da supremacia masculina exige a construcdo social da
subordinacdo feminina. Mulher décio é a contrapartida de homem macho.
Mulher fragil € a contraparte de macho forte. Mulher emotiva é a outra
metade de homem racional. Mulher inferior € a outra face da moeda do
macho superior (SAFFIOTI, 2010, p. 29).

Em todas as conjecturas histéricas a mulher foi destinada a assumir o papel
de coadjuvante, subordinada ao protagonismo do homem, educada para servi-lo
(DEL PRIORE, 2020). Louro (2000) menciona que o corpo feminino foi educado para
servir dentro das relacbes de género, sendo alvo de dominacao, tabus e outros
fatores que cercearam a participagdo social igual numa sociedade com interagdes
de género. Saffioti (2015) menciona que a construgdo de um sistema patriarcal foi o
principal fator do desequilibrio nas relagdes de género, o qual construiu um contrato
social de hierarquizacdo estereotipada e de privagdo da representacdo social

autobnoma da mulher.

[...] o estereotipo funciona como uma mascara. Os homens devem vestir a
mascara do macho, da mesma forma que as mulheres devem vestir a
mascara das submissas. O uso das mascaras significa a repressao de todos
os desejos que caminharem em outra dire¢do. Nao obstante, a sociedade
atinge alto grau de éxito neste processo repressivo, que modela
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homens e mulheres para relagbes assimétricas, desiguais, de
dominador e dominada (SAFFIOTI, 2010, p. 40). (Grifo meu)

Remetendo a atengdo ao grifo acima, dentro do entendimento epistémico de
Saffioti (2010), é possivel compreender que as representacdes de género é fruto da
modelacdo de comportamentos sociais impostos pelo sistema patriarcal, o qual
serviu para reprimir o corpo e o comportamento das mulheres nesta relagdo. Os
efeitos historicos desta opresséo, influiu sobre diferentes conjecturas do sistema
social brasileiro, como os campos da educacéo, do trabalho, da politica e outros, dos
quais a participagao da mulher fora ceifada por longos anos (DEL PRIORE, 2020).

Louro (2000) destaca que a mulher ndo fora educada para ser sociavel, ativa
em sociedade, mas teve seu corpo educado para aceitar a sua posi¢cao de
inferioridade diante do homem e de uma sociedade altamente patriarcalista,
conservadora de crengas, tabus e valores influenciados por fatores biolégicos e
religiosos. Condigao essa que reverberou e ainda reverbera nos dias atuais de forma
nociva, tendo sido e ainda sendo alvo de lutas que buscaram/buscam desconstruir a
concepgao de hierarquizagéo das relagdes de género (DEL PRIORE, 2020).

O paradoxo do desequilibrio das relagdes de género encontra-se preso a uma
dicotomia histérica de dualidade de género, limitando a existéncia ao fator biolégico
naturalmente imposto (DEL PRIORE, 2020). Saffioti (2015) menciona que tal
concepgao advém da historicidade do conservadorismo religioso, que limitou a
existéncia do conceito de género as classificagdes de masculino e feminino. Tal fato
inibiu o reconhecimento de outras identidades de género em momentos pretéritos e,
nos dias atuais, € um preditor para comportamentos discriminatérios para com
individuos que nao se identifica com o género bioldgico, adotando outra identidade
de género sob a perspectiva da expansdo contemporanea do conceito de género
(OLTRAMARI; GESSER, 2019). No subitem a seguir a pesquisa falara brevemente

sobre a transi¢cao da conceituacao de género.

3.1.1 Transicao da conceituagao de género

O atual modelo conceitual de género nédo € o mesmo do passado social. O
anterior modelo adotado pelo dualismo foi fruto da dicotdmica existéncia de dois
géneros atribuidos e limitado ao fator biolégico (SAFFIOTI, 2015). Sobre o antigo
conceito dual de género, Del Priore (2020, p. 253) cita que:
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[...] se tantas representagbes e normas modelaram os comportamentos
femininos, & importante entender como o mito da virilidade da dominagéao
modelou os homens e como, para dominar o sexo feminino, os homens
teorizaram sua superioridade postulando nao s6 a inferioridade
essencial da mulher, mas a do outro homes sub-homem, “o veado”, o
gay. (Grifo meu)

Entende-se entdo que a dualidade de género marcada pela superioridade
masculina cerceou por muitos anos o comportamento sexual que divergisse de tal
perspectiva (LOURO, 2000). O corpo humano fora entdo educado para aceitar-se
dentro das suas definicbes bioldgicas de género, o que atribuiu arduos prejuizos
para individuos que nao se identificavam com os géneros masculino e feminino (DEL
PRIORE, 2020).

Junto com os avangos sociais, 0 conceito de género evoluiu, distanciando-se
da questao bioldgica, deixando de lado a concepgao dualista de género (SAFFIOTI,
2015). O atual conceito de género traz sua epistemologia maior extensividade,
abarcando n&o apenas a determinacdo biolégica, mas também as questdes
comportamentais, psicolégicas e outras, abrindo margem para que coexistam
perspectivas de género que va muito além do ser homem ou mulher (CAETANO;
LIMA; CASTRO, 2019).

Salva, Schutz e Mattos (2021) informam que a reformulagdo que levou a
transigdo conceitual de género foi fruto da decolonidade e interseccionalidade com
0s comportamentos sociais passados e atuais, racionalizando assim as perspectivas
de género sob um teor de liberdade de identidade sexual amparada por inumeros
estudos cientificos voltados ao campo da psicologia social e comportamental. Sob o
prisma da nova concepg¢ao conceitual de género emergiu dialogos voltados ao
campo da diversidade sexual que, mesmo ainda cerceado no seio social
conservadorista, sdo relevantes para assegurar que a liberdade do corpo humano
seja preservada e respeitada (BARROSO; SILVA, 2020). No préximo subcapitulo a
pesquisa trara breves consideracdes sobre a diversidade sexual sob as influéncias

historicas e contemporaneas.

3.2 DIVERSIDADE SEXUAL SOB O PRISMA DAS INFLUENCIAS HISTORICAS E
CONTEMPORANEAS
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Em periodos pretéritos da sociedade brasileira os dialogos sobre diversidade
de género foram impossiveis, restringidos pela opressdo decorrente do
patriarcalismo e sua concepcdo conceitual fincada no dualismo de género
(SAFFIOTI, 2010). Como fruto de lutas sociais, a evolugdo da sociedade transitou
pela necessaria reformulagdo do conceito de género, abrindo margem para o
reconhecimento de uma diversidade sexual dissociada do fator biolégico (DEL
PRIORE, 2020). De acordo com as premissas de Butler (2003, p. 22) deve-se

compreender que:

Se o0 sexo é, ele proprio, uma categoria tomada em seu género, nio faz
sentido definir o género como a interpretacdo cultural do sexo. O género
nao deve ser meramente concebido como a inscrigdo cultural de significado
num sexo previamente dado (uma concepgéo juridica); tem de designar
também o aparato mesmo de produgdo mediante o qual os préprios sexos
sdo estabelecidos. Resulta dai que o género nao esta para a cultura
como o sexo para a natureza; ele também é o meio discursivo/cultural
pelo qual “a natureza sexuada” ou “um sexo natural” é produzido e
estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie
politicamente neutra sobre a qual age a cultura. (Grifo meu)

Das concepgdes epistémicas de Butler (2003) o género deve ser visto como
um fator discursivo/cultural, o que abre possibilidades para uma gama extensa de
diversidade sexual diferente da biologia pré-formulada. De igual forma, em defesa da
existéncia de uma diversidade sexual sustentada pelo ndo dualismo de género,

Saffioti (2015, p. 145) traz os seguintes contributos epistémicos:

O género independe do sexo apenas no sentido de que nao se apoia
necessariamente no sexo para proceder a formatagao do agente social.
Ha, no entanto, um vinculo organico entre género e sexo, ou seja, o vinculo
organico que torna as trés esferas ontolégicas uma sé unidade, ainda que
cada uma delas nao possa ser reduzida a outra. Obviamente, o género nao
se reduz ao sexo, da mesma forma como é impensavel o sexo como
fenomeno puramente bioldgico. (Grifos meus)

Louro (2000) contribui para os indicativos acima grifados, destacando que o
corpo educado pela sociedade primitiva e moderna inibia quaisquer reproducoes
dissociadas as perspectivas bioldégicas de género. De acordo com a autora em
comento, “tanto a diversidade sexual quanto a racial eram vistas como uma ameaca
aos valores hegemodnicos das sociedades modernas (LOURO, 2000, p. 58).” Por
isso, Louro (2000) defende que, mesmo que em situacdo cambiante de idéias, os
discursos sobre diversidade sexual sao deveras importantes para romper com o

dualismo de género.
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Os discursos contemporaneos sobre diversidade sexual tém logrado éxito em
conquistas satisfatérias para a comunidade LGBTQ+, a qual reconhece e insere no
campo social as perspectivas das representagdes sociais de pessoas que se
identificam como Iésbicas, gays, bissexuais, trangéneras, queer e outras identidades
de género (PEREIRA; SILVA, 2021). O reconhecimento do uso do nome social, por
meio da Lei n. 8.727 de 2016, a criminalizacdo da homofobia e outras conquistas
desta comunidade sao indicadas como frutos advindos das lutas sociais travadas
pelo reconhecimento da existéncia de uma igualdade dentro da diversidade sexual
de género (BORTOLINI; VIANNA, 2022).

Apesar dos avangos sociais ora postos em face da preservacido ao respeito
da diversidade sexual existente, Fonseca (2019) revela que as estruturas do sistema
social brasileiro ainda sao marcadas por efeitos do patriarcalismo, o que reproduz
uma dificil inclusdo dos sociais que possuem representagbes divergentes da
ultrapassada concepgéao de dualismo de género. O mesmo desequilibrio ocorre com
a propria dicotomia historica de género, produzindo obstaculos para uma
participacao social feminina em passo de igualdade (SAFFIOTI, 2015).

E assertivo reconhecer que a sociedade brasileira lida diariamente com
influéncias histéricas que afetam as relagdes de género, seja sob a perspectiva do
dualismo de género (homem e mulher) ou sob a visao da diversidade sexual de
género (DEL PRIORE, 2020). Gongalves e Oliveira (2019) mencionam que as
crencas e valores pretéritos disseminados pelo patriarcado ainda reverberam de
forma altamente nociva sobre a consciéncia social, reproduzindo representacoes
sociais distanciadas dos ideais de sociedade democratica e igualitaria. No proximo
subcapitulo, a pesquisa ira concentrar-se na exposi¢do das reprodugdes sociais

contemporaneas geradas pelo desequilibrio das relagdes de género.

3.3 REPRODUCOES SOCIAIS CONTEMPORANEAS DO DESEQUILIBRIO NAS
RELACOES DE GENERO

O desequilibrio das relagbes de género nao opera apenas no plano
existencial, mas reverbera sobre o plano pratico das diferentes sociedades. Saffioti
(2015) atribui ao desequilibrio de género as reprodugdes violentas contra a mulher
ou individuos que possuam identidades sexuais de género aquém da ideologia do

dualismo biolégico. As violéncias contra a mulher, ou individuos que integram a
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comunidade LGBTQ+, tem sido um dos maiores problemas da sociedade
contemporanea mundial (DEL PRIORE, 2020). Saffioti (2015, p. 170) destaca que:

N&o se trata nem de uma simples “virada de mesa”, em que as mulheres
passariam a exercer a violéncia contra os homens, nem de uma simples
internalizagdo das normas masculinas, as mulheres passando a exercer a
violéncia contra si mesmas. A violéncia tem como alvo a identidade e a
coeréncia da categoria sexual, um construto sem vida, um construto
feito para mortificar o corpo. Considerando que a categoria sexual é o
construto naturalizado que faz a instituicdo da heterossexualidade
normativa parecer inevitavel. (Grifo meu)

Em Saffioti (2015) as violéncias de género sdo frutos da ndo aceitacéo de
uma ruptura necessaria com um passado patriarcal. Del Priore (2020) menciona que
as manifestagdes violentas visam reprimir o corpo, fazer com que ele retroceda ao
seu patamar de objetificacdo e submissao, dentro do escopo dualista de género e
poder. De acordo com Louro (2000) a violéncia buscar reeducar o corpo para
reenquadra-lo nas perspectivas dicotdmicas de género instituidas no passado social.

As reproducgdes violentas das relagdes de género podem manifestar-se de
formas diferentes, violando o corpo em seus aspectos fisico, moral, psiquico, sexual
e outras dimensdes relativas (SAFFIOTI, 2015). Da obra produzida por Saffioti

(2010, p. 55) cita-se a seguinte concepg¢ao textual:

A violencia masculina contra a mulher atravessa toda a sociedade,
estando presente em todas as classes sociais. Nao importa que um
zé-ninguém mate sua mulher com um machado, enquanto Doca Street
assassinou barbaramente Angela Diniz, usando um revolver. O resultado
objetivo e 0 mesmo: o homicidio de mulheres por seus companheiros. Como
a justica reflete as diferencas entre as classes sociais, a tendéncia sera a de
julgar mais severamente O assassino que usou o0 machado e mais
brandamente o homicida que utilizou o revélver. (Grifo meu)

Faz-se um recorte importante ao grifo acima aplicado, para destacar que a
violéncia de género repercute ndo apenas sobre as mulheres, mas também sobre
individuos que sao tipos pela 6tica masculina ou feminina como sujeitos fora dos
padrdes socialmente instituidos por pardmetros machistas e/ou religiosos. Bourdieu
(2014) menciona que as reprodug¢des do desequilibrio das relagdes de género nao
se limitam ao campo das violéncias, mas abarca ainda camadas sociais, limitando
espacos participativos.

A inacessibilidade aos campos da educag¢ao, do emprego, da politica e outros,

sdo reverberacdes do desequilibrio das relagdes de género, cerceando de muitos o
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direito de igual participacdo em todo sistema social (DEL PRIORE, 2020). Das
palavras emitidas por Del Priore (2020), pode-se compreender que tal restricdo
participativa € uma heranga do passado patriarcal e machista, que restringiu o
alcance participativo das mulheres em muitas camadas sociais e, nos dias atuais,
recai também sobre outras identidades de género.

Saffioti (2015) destaca que, apesar do cotejo de normas juridicas existentes
que visam ampliar a defesa dos sociais mais vulneraveis no escopo das relagdes de
género — mulheres, homossexuais e outros — e ampliar o acesso participativo nas
camadas sociais, o atual cenario brasileiro ainda € maculado por uma desigualdade
nociva, a qual impde grave prejuizos para estes cidadaos. Del Priore (2020, p. 254)
menciona que, para a desconstrucdo dessa estrutura social existente, € preciso

considerar que:

O caminho a percorrer também é longo. Nao atingiremos a igualdade
sem enfrentar o que restou da cultura patriarcal, ou seja, sem colocar
em discussao o masculino como critério de superioridade e medida do
mundo. A masculinidade de dominagcdo se enraiza em instituicdes
milenares. Por isso, o patriarcado ndo sera abolido por decreto nem por
grandes manifestagbes. Ele tem que perder sua legitimidade pelo
abandono da agressividade, da violéncia, do sexismo e da dominagao
por parte de homens que estido, eles também, vivendo intensas
mudangas. Essas mudangas os convidam a construir novas identidades
masculinas, que os estimulam a reinventar a heterossexualidade (DEL
PRIORE, 2020, p. 254). (Grifos meus)

Com atencéo aos grifos acima, pode-se aqui retomar os indicativos de Louro
(2000) sobre o corpo educado, para entdo dimensionar que o processo de mudanca
dos conflitos existentes nas atuais relagdes de género deve perpassar pelo processo
de decolonizagédo das crengas e valores instituidos nas concepg¢des socio-cognitivas
dos individuos. Sob tais perspectivas, sabe-se que o papel da escola, de acordo
com Freire (1997), € o de formar cidadaos conscientes das realidades de mundo
existentes e aptos a interagirem com elas de forma proativa e benéfica, para
modificar as estruturas que s&do emergenciais ao processo de reformulagédo social,
em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Antes de adentrar na pauta da insercdo dos dialogos sobre género e
diversidade sexual nas escolas, € pertinente perpassar pela avaliagdo das
concepgdes contemporaneas atribuidas ao papel da escola e do educador, com
énfase aos ensinamentos freireanos apoiados com indicativos de autores correlatos,

0 que sera apresentado no préximo subcapitulo.
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4 MARCOS LEGAIS X GENERO E DIVERSIDADE NAS ESCOLAS

Este capitulo foi dedicado a trabalhar o ponto mais relevante da tematica
analisada por esta pesquisa, sendo ele os marcos legais que validam a insergcédo dos
diadlogos sobre género e diversidade nas escolas brasileiras. Tais fundamentos
cooperar para justificar o cabimento da insergdo de pautas voltadas a
conscientizagao desta tematica, de modo que a realidade de mundo marcada pelos
conflitos de género possa ser alterada. No préximo subcapitulo, inicia-se o dialogo

sobre a analise do aparato legal nacional e internacional que podem ser indicativos
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de validagdo para a inser¢gdo de tematicas de género e diversidade nas escolas

nacionais.

4.1 O APARATO LEGAL DE LEGISLACOES NACIONAIS E INTERNACIONAIS

Do ambito de legislagdes existentes, nacionais e internacionais, € possivel
extrair diretrizes e bases que validam o cabimento das tematicas de género e
diversidade nas escolas brasileiras. Primariamente, pode-se aqui destacar a
Declaragdo Universal de Direitos Humanos (DUDH), de 1948, de autoria da
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), a qual destaca em seu art. 1, que: “Todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de
razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de
fraternidade”. Bonfim e Mesquita (2020) mencionam que a igualdade entre géneros
€ um condao das sociedades democraticas, como o Brasil.

Ao mencionar que a Educacdo é um ato politico, Freire (1987) refere-se a
uma necessidade de redemocratizacédo do ato de ensino, o qual deve perpassar pelo
reconhecimento e integralizagdo dos principios contemporaneos, a exemplo do
principio da igualdade. No rol dos mandamentos constitucionais ora vigentes, a

igualdade ¢é indicada no art. 5°, caput, na seguinte meng¢ao normativa:

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distingdao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga
e a propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres sao iguais em direitos e obrigagées, nos termos
desta Constituicdo (BRASIL, 1988). (Grifos meus)

Bahiana, Brito e Fonseca (2020) versa sobre a igualdade constitucional
destaca nos grifos acima aplicados, destacando que tal igualdade deve ser
preservada em todo e qualquer tipo de relagdo de género, principalmente na relagao
educacional. Se o constructo histérico produziu uma ampla desigualdade de género,
€ preciso que a realidade contemporanea produza a materializacdo da necessaria
igualdade, pela reversao dos fatores que influem em condi¢gdes desiguais (AUAD;
SILVA; ROSENO, 2019).

Vianna e Bortolini (2020) destacam que a prépria Educacao foi alvo de

desigualdades historicas entre géneros, impossibilitando que as mulheres tivessem
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acesso a formagéo educacional durante um extenso decurso temporal pretérito. O
alcance do acesso a Educagao por mulheres foi fruto de lutas sociais que clamaram
pela igualdade no usufruto de direitos e garantas (BAHIANA; BRITO; FONSECA,
2020). Por isso, ndo € viavel dissociar-se a Educacgédo da concepgao axioldgica da
igualdade de género, assim aludida pela norma constitucional de 1988 e pela DUDH
de 1948 (BRASIL, 1988; ONU, 1948).

Sobre a questdo educacional, a prépria CF/88 destaca em seu art. 206,

incisos |, Il e lll, destaca os seguintes mandamentos:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

lll - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino (BRASIL, 1988). (Grifos meus)

Extrai-se dos grifos acima trés principios que devem ser atendidos pela
Educacao nacional, os principios da igualdade, da liberdade e do pluralismo. Por
igualdade nas escolas deve-se entender ainda a necessidade de promogao do
pensamento igualitario de género, desconstruindo a nog¢ao de hierarquizagao que
reproduz influéncias negativas na sociedade contemporanea (DORNELLES;
WENETZ, 2019). Trata-se da igualdade que ultrapassa as questdes intra escolares,
alcancando dimensdes extra escolares relevantes para as interacbes de género
(BONFIM; MESQUITA, 2020).

No que cerne ao principio da liberdade, cabe aqui destacar que o ambiente
escolar deve dispor de possibilidades de aprendizado, de ensino, de pesquisa e de
divulgagcdo do pensamento, o que deve alcancar as ideologias de género,
integrando-as as praticas pedagogicas para reestruturar um pensamento mais
reflexivo e consciente da igualdade entre género e diversidade de qualquer
natureza, seja ela sexual, racial ou outra (CATRINCK; MAGALHAES; CARDOSO,
2020). Freire (1967) cita que a Educacao deve ser um ato libertador, deve libertar o
oprimido do seu opressor, portanto, € na formagao educacional que o pensamento
deve ser conduzido para uma liberdade na convivéncia social.

O pluralismo de ideias e praticas pedagogicas atém-se para o que Freire

(1987) dirimiu como a necessidade de se ampliar a gama das tematicas levadas ao
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campo do saber, aderindo pautas sociais de grande relevancia, em prol de uma
formacdo humanizada. E sob os efeitos do pluralismo que as questdes de género e
diversidade sexual, de raca e afins, podem ser aderidas ao escopo das escolas
brasileiras, aos seus curriculos politico-pedagogicos, valendo-se de aparato
constitucional para tal (EVANGELISTA; GONCALVES, 2020).

Os mandamentos da CF/88 sao reenfatizados pela Lei n. 9.394 de 1996 —
LDBEN -, a qual atribui ao sistema educacional a necessidade de desenvolver uma
formacdo humana social que se atenha para as questdes sociais sensiveis. De
acordo com a referida norma, em todos os niveis educacionais que integram o
sistema nacional de ensino (educagao infantil, ensino fundamental, ensino médio,
ensino tecnoldgico e ensino superior), as questdes culturais, politicas e sociais
relevantes devem ser introduzidas no curriculo politico-pedagogico (BRASIL, 1996).

Para Freire (1997) o curriculo deve ser democratizado, distanciando-se de
uma estruturagdo prescrita, para abranger a realidade na qual se aplica as suas
diretrizes. O curriculo real para o autor € aquele que abre margem para que as
escolas possam introduzir praticas pedagodgicas concernentes com as realidades de
mundo existentes no ambiente escolar (FREIRE, 1997). Converte-se a nogao
limitada de curriculo para uma nocdo mais ampla, a qual deve ater-se para a
redemocratizagdo das suas praticas, como uma medida emergencial para a
alteracao das realidades de mundo postas em sociedade (BONFIM; MESQUITA,
2020).

A LDBEN destaca que os curriculos politico-pedagdgicos do ensino brasileiro
devem ser formulados com vistas para a BNCC que, no atual momento social,
trata-se da norma publicada e vigente desde o ano de 2017 (BRASIL, 1996). Cabe
entdo aos objetivos desta pesquisa uma breve analise sobre a abordagem de
género e diversidade no texto da BNCC, o que sera apresentado pelo proximo
subcapitulo.

4.2 GENERO E DIVERSIDADE NA FORMULACAO DO CURRICULO PELA BNCC

As diretrizes da BNCC influenciam diretamente na construcdo dos curriculos
politico-pedagdgicos de todos os niveis educacionais que compdem o sistema
nacional de ensino. Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019) critica os moldes atuais da
BNCC, afirmando serem retrogrados e limitadores da constru¢do de um curriculo

que, em Freire (1997) fora conceituado por curriculo real. Seria entdo a BNCC a
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prescricdo de um curriculo que, na pratica, cerceia a autonomia e liberdade das
escolas na necessaria formulagdo democratica do curriculo real (BARROSO; SILVA,
2020).

Apesar das criticas acima tecidas, é imperiosa a necessidade de se avaliar o
que a BNCC fala em seu texto normativo sobre as perspectivas de género e
diversidade no ambito educacional. Em parte extraida da integra do texto da norma

em epigrafe, é possivel |€ a seguinte concepgao legal:

A sociedade contemporénea impde um olhar inovador e inclusivo a
questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que
aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem
colaborativa e como avaliar o aprendizado. No novo cenario mundial,
reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de
informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informagao cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas,
ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
dados de uma situagao e buscar solugoées, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades (BRASIL, 2017, p. 14). (Grifo meu)

O grifo acima evidencia que a BNCC reconhece a necessidade de se
desenvolver a habilidade de respeito para as diferengas e diversidades existentes
em sociedade (BRASIL, 2017). Em outra parte do seu texto, a BNCC indica que:

Atenta a culturas distintas, ndo uniformes nem continuas dos estudantes
dessa etapa, é necessario que a escola dialogue com a diversidade de
formacao e vivéncias para enfrentar com sucesso os desafios de seus
propésitos educativos. A compreenséo dos estudantes como sujeitos com
histérias e saberes construidos nas interagdes com outras pessoas, tanto do
entorno social mais proximo quanto do universo da cultura midiatica e
digital, fortalece o potencial da escola como espaco formador e orientador
para a cidadania consciente, critica e participativa (BRASIL, 2017, p. 62-63).
(Grifo meu)

O dialogismo de Paulo Freire aparece na mencdo da BNCC acima grifada,
atribuindo a escola o papel de dialogar sobre as diversidades para superar desafios
que depende do seu sucesso formacional, dentre os quais enquadra-se o desafio da
promogao de uma maior nogdo de igualdade de género na sociedade nacional
(BRASIL, 2017). Em outras mengdes da BNCC, nota-se que as questdes de género
e diversidade sexual aparecem de forma indireta, ndo ficando explicita quanto a

necessidade de insergao destas pautas com maior robustez no sistema de ensino
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nacional. E justamente o que critica o estudo de Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019,

p. 1552), onde se pode Ié:

Ao voltarmos o olhar para nossos objetivos, constatamos que a BNCC
limita a sexualidade unicamente em sua dimensao biolégica,
associando-a a prevencdo de IST e gravidez na adolescéncia,
aproximando-se, assim, de concepg¢oes médico-higienistas sobre a
tematica. Por esta logica, a BNCC apresenta retrocessos quando
comparada aos PCN, sobremaneira o documento Tema Transversal
Orientagdo Sexual, visto que o documento do final da década de 1990
apregoava que dquestoes referentes a sexualidade deveriam ser
trabalhadas pelos docentes das diferentes areas do conhecimento. No
que concerne a diversidade de género, embora a literatura aponte para
problematicas na sua abordagem pelos PCN, observamos a ocorréncia de
silenciamentos mais profundos desta tematica na BNCC. Juntamente a tal
auséncia, verificamos ainda que o documento oficial analisado trata os
conceitos direitos humanos e preconceito de maneira genérica, fato que
podera intensificar os silenciamentos destacados. (Grifos meus)

A conotacdo adotada pera a diversidade sexual na BNCC atém-se para o
critério unicamente biologico, o que beneficiaria a dualogia de género enquanto
homem e mulher, ndo se estende para a diversidade de identidades sexuais
legalmente reconhecidas e que também carece da abordagem de tematicas sobre
género e diversidade nas escolas brasileiras (SILVA; BRANCALEONI; OLIVEIRA,
2019). Bahiana, Brito e Fonseca (2020, p. 67) coaduna com o pensamento dos

autores anteriores, destacando no estudo produzido que:

As disputas politicas contemporaneas travadas no campo educacional,
que culminaram com a supressdo dos termos género e sexualidade de
documentos da politica educacional, como ocorrido no Plano Nacional
de Educacido (PNE) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tinham a clara intencao de confrontar os recentes avangos conquistados por
movimentos feministas e LGBT+ neste campo. Buscavam, com base no
obscurantismo de determinados discursos, sobretudo do religioso, silenciar
a busca pela equidade entre meninas e meninos no contexto educacional,
assim como o combate a Lgbtfobia. (Grifo meu)

Com recorte ao grifo acima aplicado, nota-se que Bahiana, Brito e Fonseca
(2020) foram mais extensivos em criticar as politicas publicas excludentes das
abordagens de género e diversidade nas escolas, citando além da BNCC o PNE,
que no seu escopo textual nada traz sobre tal perspectiva. Produgdes legais estas
que, de acordo com Sartori (2021), produz um alto teor de inconstitucionalidade,
haja vista que a norma constitucional atrela a igualdade com a dignidade da pessoa
humana, inserindo-a também no sistema educacional e ensino. Importas para esta

pesquisa dialogar sobre possiveis meios e praticas pedagodgicas capazes de
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fomentar uma maior educacéo de género e diversidade nas escolas brasileiras, o

que sera apresentado no proximo subcapitulo.

4.3 MEIOS E PRATICAS PEDAGOGICAS PRO INSERCAO DE UMA EDUCACAO
DE GENERO E DIVERSIDADE NAS ESCOLAS

E preciso considerar que, para que praticas pedagdgicas sobre género e
diversidade sejam implementadas de forma eficiente nas escolas, as politicas
publicas educacionais devem abrir margem para tal. Como sustentado pelos estudos
de Bahiana, Brito e Fonseca (2020) e Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019), as atuais
politicas educacionais acabam cerceando tais praticas, uma vez que nao abordam
as questdes de género e diversidade sob o atual conceito axiologico extensivo,
limitando-se ao fator dualistico bioldgico.

Incumbe aos profissionais da educagdo e demais agentes sociais
interessados, agdes politicas que possam confrontar o atual Estado, de modo que se
possa dialogar sobre a necessidade de reformulagao das politicas educacionais que
versam sobre os curriculos politico-pedagdgicos atuais, a exemplo da propria BNCC
e do PNE, de modo a enquadra-los nos ideais constitucionais, inclinando-se para
uma maior abrangéncia das questdes de género e diversidade (SILVA;
BRANCALEONI; OLIVEIRA, 2019).

Para além disso, € preciso que a BNCC abra margem para a construgédo de
um curriculo que, além de prescrito, seja também real (BAHIANA; BRITO;
FONSECA, 2020). Em Freire (1997) o curriculo real é capaz de abranger realidades
de mundo que afligem nao apenas a populagao nacional, como as populacdes locais
de diferentes partes territoriais, 0 agrega maior teor de abordagem das realidades de
mundo que precisam ser enfrentadas.

Como pauta das praticas pedagodgicas necessarias no ambito da escola
cidada e que sejam voltadas para as questdes de género e diversidade, é preciso
que a escola tenha consciéncia do seu papel na formagdo humana cidada, que se
incline para uma democratizacdo da formulagdo de suas praticas internas, abrindo
margem para uma gestao pedagodgica democratica, que integre a participagcéo dos
educadores, dos educandos, das familias e da comunidade local (HAMES et al.,
2019). O processo de democratizagdo da escola influencia diretamente no cenario

da insergao das questdes de género e diversidade, pois integralizada a formulagao
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das suas praticas com as vivencias de todos os agentes envolvidos (GONCALVES;
OLIVEIRA, 2019).

Franca (2019) informa que as praticas pedagdgicas de género e diversidade
devem considerar a subjetividade dos sujeitos, trabalhando-as de forma ativa, de
modo que a conscientizagdo seja fruto de um simbolismo representativo por eles
construido. Deve-se enfrentar as questbes que sado reprodugdes dos conflitos de
género, para que se possa despertar a habilidade de respeito a diversidade (HAMES
et al., 2019). Freire (1997) acredita que por meio de praticas pedagogicas dialéticas
a escola é capaz de formacgdes cidadaos mais conscientes sobre as diferengas de
mundo.

Piaget (2010) sustentou em seus ensinamentos classicos, que o significado
mais duradouro do aprendizado surge da experimentacdo estabelecida entre o
sujeito e o objeto de ensino, principalmente com a pedagogia voltada para criangas
e adolescentes. O autor foi o percussor das denominadas metodologias ativas de
ensino, dentre as quais destacam-se a gamificagdo, a musicalizagao, a ludicidade e
outras, as quais sdo altamente sugestivas e essenciais para se trabalhar as
questdes de género e diversidade na escola.

Considerando que as reprodug¢des das desigualdades de género € uma
questao cultural no Brasil e no mundo, a escola pode munir-se de simbologias
culturais para que tais questbes sejam trabalhadas em sala de aula, com praticas
que envolvam musica, teatro e outras atividades que promovam a afetividade entre
0s sujeitos e as pautas sensiveis. Wallon (2000) indicou em suas pesquisas que a
afetividade constitui o sujeito social, sendo por meio dela que os individuos
aprendem e dao mais significacdo para a sua representagao social.

Se de acordo com Saffioti (2015) as violéncias e demais reprodug¢des das
desigualdades de género decorrem da articulagéo historica dissociada de qualquer
traco de afetividade e respeito pelo género oposto, é entédo preciso considerar que o
condao da afetividade no processo de aprendizagem defendido por Wallon (2000)
pode surtir grandes avangos se trabalhado com as questdes de género e
diversidade nas escolas brasileiras.

Muitos meios e praticas podem favorecer uma mudanga efetiva no cenario
das questdes de género e diversidade na sociedade brasileira, cabendo ao educador
e a escola a percepcao sensivel sobre a relevancia de se trabalhar quais questdes,

junto as respectivas familias, desconstruindo a concepgdo cultura de que tais
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abordagens sejam negativas para o desenvolvimento dos sujeitos, uma vez que, ao
contrario disso, sao necessarias e emergenciais (SILVA; BRANCALEONI;
OLIVEIRA, 2019). Bahiana, Brito e Oliveira (2020) citam ainda que cabe ao Estado o
reconhecimento do valor normativo dos mandamentos constitucionais, de modo que
as politicas educacionais vigentes sejam readequadas para a perspectiva da

igualdade de género.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
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Todos os resultados levantados pela pesquisa foram suficientes para atender
aos seus objetivos e promover a resposta ao problema de investigagao. Iniciando
pela emissao da resposta objetiva encontrada para a contemplagcéo do problema,
pode-se destacar que no rol de diretrizes e bases politicas que validam a inser¢cao
do didlogo sobre género e diversidade nas escolas brasileiras, os indicativos
constitucionais vigentes que versam sobre dignidade, igualdade e respeito, os
indicativos da DUDH que validam a igualdade e outros indicativos respaldam tal
validade.

Em resposta ao primeiro objetivo de pesquisa, através dos resultados foi
possivel identificar que as questdes de género e diversidade no Brasil possui um
extenso caminho histérico marcado pelo sistema patriarcal e pelo machismo,
impulsionados pelas crengas, tabus e valores politicos e religiosos. Aspectos estes
que continuam a influenciar na sociedade atual, produzindo inumeras repercussdes
nocivas para a questdo da igualdade de género, como os eventos violentos e
excludentes.

Em face do segundo objetivo de pesquisa, os resultados revelaram que na
contemporaneidade exige-se da escola um posicionamento cidadao, dedicado a
formar sujeitos com base na humanizagao pela conscientizagao acerca das distintas
realidades de mundo que podem ser transformadas pela interagdo deles. Sob as
perspectivas de Paulo Freire, incumbe a escola o papel de formar sujeitos humanos
sociais capazes de modificar as realidades de mundo, estimulando a reflexdo e a
criticidade necessaria ao processo de humanizagéao.

Em relagao ao terceiro objetivo da pesquisa, foi possivel identificar por meio
dos resultados que os marcos legais ora postos no ambito nacional e internacional,
dispéem de claros fundamentos capazes de validar o cabimento dos dialogos de
género e diversidade nas escolas brasileiras, com énfase para o principio da
igualdade entre géneros positivado pela CF/88 e pela DUDH. Todavia, identificou-se
ainda que a BNCC e o PNE sao instrumentos normativos que acabam por cercear a
capacidade de implementacéo destas questdes no ambito das praticas pedagogicas
atuais.

Do conjunto de resultados encontrados foi possivel extrair a percepgao
cientifica de que, no atual momento da sociedade brasileira, as questdes de género
e diversidade ndo tém sido trabalhadas de forma eficiente nas escolas nacionais,

mas de forma deficitaria ou mesmo inexistentes. Se de um lado ha uma insuficiencia
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das abordagens pedagogicas sobre tais questdes, de outro ha uma
emergencialidade gritando para que tais pautas sejam aderidas ao conjunto de
praticas pedagogicas atualmente aplicadas nas escolas brasileiras de todos os
niveis educacionais.

Incumbe entdo as escolas e aos educadores o papel de intervir de forma
eficiente no cenario politico, dispondo de acdes capazes de reformular as politicas
educacionais e o curriculo politico-pedagdgico, democratizando as praticas
pedagogicas em prol de uma maior abordagem das questdes de género e

diversidade no ambiente educacional brasileiro.
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